CURSO DE POSGRADO

Enseiiar con lectura y escritura y ensefiar a leer y escribir a lo largo de la escolaridad:
aportes desde la didactica

Profesor responsable: Dra. Maria Elena Molina (CONICET — Universidad Nacional del Sur)
Carga horaria tedrica: 30 hs.
Fecha: dos meses (marzo y abril)

Modalidad de dictado: virtual sincronico

Fundamentos

Yo no puedo hablar de alfabetizacion en el vacio sino en un espacio-tiempo
determinado (...). Pero no hablo, porque creo que no corresponde hablar, de
educacion digital o de alfabetizacion digital. Hablo de alfabetizacion, a secas.
La que corresponde a nuestro espacio y tiempo. Necesitamos lectores criticos,
que duden de la veracidad de lo visivo impreso en papel o desplegado en
pantalla, texto o imagen: lectores que busquen comprender otras lenguas
(jecuanto mas facil ahora con Internet!) sin menospreciar ni menoscabar el
inglés hegemodnico; que tengan una vision global de los problemas sociales y
politicos (jcuanto mas facil ahora con Internet!) sin cerrarse en localismos
estrechos. Lectores y productores de la lengua escrita inteligentes, alertas,
criticos. Lo que siempre hemos buscado. Dificil tarea, antes y ahora.

Emilia Ferreiro (2013a, p. 313)

(Como abordar la alfabetizacion a lo largo de la escolaridad, en distintos contextos y
realidades? En el acépite que inaugura este programa, Ferreiro (2013a) nos invita a pensar la
alfabetizacion de forma situada: volver a ella siempre desde un espacio y un tiempo
determinados. En efecto, la alfabetizacion -en todos los niveles educativos- es un campo de
controversias en el que confluyen diversas disciplinas que portan sus propios debates y
perspectivas tedrico-metodoldgicas (Castedo, 2010). A pesar de esta complejidad, la opinion y
las politicas publicas suelen demandar soluciones definitivas y totalizadoras, casi siempre bajo
la forma de métodos de alfabetizacion a prueba de “fracasos” y planes de formacion docente
“rapidos” y “efectivos”. La intencion de esta propuesta de formacion es otra. Intentaremos
mostrar una pequefia parte de los laberintos que existen en la alfabetizacion tanto inicial como
académica y digital para poner de manifiesto la imposibilidad de generar soluciones que
simplifiquen el proceso. Asimismo, buscamos propiciar un espacio de construccion de saberes

de la experiencia (Contreras Domingo, 2013).



Asi, desde este enfoque, abordaremos la alfabetizacion como un campo complejo que
precisa trabajarse desde una pedagogia narrativa (Contreras Domingo, Quiles-Fernandez y
Paredes Santin, 2019). Como sefialan Contreras Domingo, Quiles-Fernandez y Paredes Santin
(2019), una pedagogia narrativa para la formacion del profesorado puede ser entendida como
una manera de acompanar a los docentes y a los modos en los que desarrollan y configuran sus
saberes profesionales. Se trata de cultivar un pensar narrativo que, como pensamiento
relacional, posibilite una profundizacioén pedagogica: “co-componer y pensar con las historias
propias y ajenas nos evoca la pregunta de como nos preparamos para ensefar” (Contreras
Domingo, Quiles-Ferndndez y Paredes Santin, 2019, p. 58). Edelstein (2011) agrega que la
narracion, en un sentido reflexivo -como narrarse-, alude al yo que recoge la huella de la
memoria y la dice. De esta manera, el narrador ofrece su propia identidad y su permanencia en
el tiempo, aun desde discontinuidades. Es contando historias, las propias, lo que en ellas nos
pasa y los sentidos que les asignamos que construimos nuestra identidad en el tiempo.

Desde estas reflexiones, el presente curso busca problematizar la ensefianza de la lectura
y la escritura a lo largo de la escolaridad, desde atravesamientos conceptuales que permitan
comprenderlas como précticas sociales situadas y como procesos cognitivos. No prevemos que
los docentes aprendan teorias y que traten de aplicarlas en sus aulas, sino que partan de qué es
lo que hacen en sus aulas para problematizar aquello que las teorias sobre la alfabetizacion
inicial, académica y digital discuten.

Esto nos conduce a preguntarnos jcudles son los desafios que deben enfrentar los
docentes que alfabetizan en este siglo XXI a lo largo de la escolaridad? Ciertamente, los
desafios son muchos y sobremanera complejos: operan de forma yuxtapuesta y solapada
(Lerner, 2001). Uno de los principales retos es formar lectores y escritores criticos, no solo
individuos capaces de descifrar el sistema de escritura o reproducir textos de manera mecénica.
Los docentes deben formar personas que puedan elegir material escrito adecuado para resolver
problemas, leer entre lineas y asumir posiciones criticas frente a las ideas de los autores.
También es crucial fomentar en los estudiantes el deseo de explorar el placer de la lectura y la
literatura, identificandose con los textos y apreciando su calidad. Este enfoque implica alejarse
de actividades escolares sin sentido que alejan a los estudiantes de la lectura y, en su lugar, crear
situaciones donde la lectura sea fundamental para los proyectos escolares o proporcione
disfrute.

Por otro lado, el desafio consiste en formar escritores competentes que se comuniquen
eficazmente a través de la escritura, en lugar de producir estudiantes que solo escriben como

una tarea obligatoria. Esto requiere superar la practica de la escritura como mero objeto de



evaluacion, para convertirla en un aspecto vertebral de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, donde los estudiantes comprendan que escribir implica planificacion,
textualizacion y revision continua. En lugar de ser simples copistas o receptores de dictados,
los estudiantes precisan manejar con soltura diversos tipos de textos que circulan en la sociedad
y aprender a utilizarlos en contextos relevantes para su vida personal, laboral y académica.
Finalmente, el gran desafio es combatir la discriminacién que generan las instituciones
educativas, asegurando que todos los estudiantes, sin excepcion, se apropien de la lectura y la
escritura como herramientas esenciales para su progreso cognitivo y su crecimiento personal.
Estos son los desafios que queremos discutir con los docentes que participen de esta propuesta
y entendemos que, desde sus experiencias, podemos construir conjuntamente lineas de accion.

En suma, este curso se configura a partir del entramado de dos posturas en relacion con
los vinculos entre ensefanza y lectura y escritura. Por un lado, entendemos que es preciso
trabajar la ensefianza de la lectura y la escritura, ahondar en la especificidad y complejidad del
objeto de ensefanza per se. Por otro lado, retomamos la necesidad de pensar como ensefar con
lectura y escritura, esto es, los modos en los que a lo largo de la escolaridad el leer y el escribir
pueden emplearse como herramientas de enseflanza y de aprendizaje de contenidos
disciplinares especificos. Ambas preposiciones (de y con) atraviesan los objetivos, contenidos

y la propuesta metodolédgica de este curso.

Objetivos
e Comprender las definiciones y los debates que atraviesan el campo de la ensefianza de
la lectura y la escritura y problematizar sus alcances en los distintos niveles del sistema
educativo.
e Reflexionar sobre las propias practicas de ensefanza y el lugar que la lectura y la
escritura ocupan en ellas.
e Construir estrategias de ensefianza para ensefiar con lectura y escritura y para ensefiar a

leer y escribir a lo largo de la escolaridad.

Contenidos
e Laensefianza de la lectura y la escritura a lo largo de toda la escolaridad. Teorias de la
alfabetizacion inicial en América Latina. La nocidon de alfabetizacion académica:
origenes, definicion y redefinicion. Alfabetizacion digital como imperativo de la

sociedad actual.



e Los aportes de las corrientes Escribir a través del curriculum, Escribir en las
disciplinas, Teoria sociorrétorica de los géneros textuales, Ensenianza dialogica,
Didactica de las prdcticas del lenguaje. El debate con otras corrientes.

e La ensefanza con lectura y escritura a lo largo de toda la escolaridad. Condiciones
didacticas en que la lectura y la escritura funcionan como herramientas de aprendizaje
y son objeto de ensefanza a lo largo de la escolaridad.

e Reflexion sobre las propias practicas de ensefianza con y de lectura y escritura.

Sistema de evaluacion

En los ultimos encuentros del curso, se presentara la convocatoria para participar de un
Dossier tematico titulado Alfabetizar a lo largo de la escolaridad. Claves de reflexion en
contextos diversos. Se invitara a los docentes a presentar relatos, articulos de opinion,
reflexiones que focalicen la ensefianza de/con la lectura y la escritura a lo largo de la
escolaridad. Las pautas formales seran: 1500 palabras de extension, letra Arial 11 o Times New
Roman 12, interlineado 1.5, margenes 2.54, referencias siguiendo normas APA.

Se espera, con la propuesta de publicacion, convocar a que los docentes construyan y
narren saberes sobre su propia practica alfabetizadora a lo largo de la escolaridad. Por lo tanto,
para acreditar este recorrido de formacion, sera preciso entregar dicho aporte que, de ser
necesario, se retrabajard en tutorias posteriores para poder ser publicado -por quienes lo deseen-
en los repositorios institucionales de la UNT y la UNS.

Proponemos esta instancia de acreditacion del curso por dos motivos. En primer lugar,
consideramos que los docentes tienen mucho que contar sobre sus propias practicas de
ensenanza de y con la lectura y la escritura. Mas alla de las teorias, en las aulas, los distintos
enfoques se yuxtaponen, solapan, discuten y complementan mutuamente. Creemos que estos
docentes, desde sus experiencias, tienen aportes relevantes para comprender como se alfabetiza
y cuales son los desafios que atraviesan dichos procesos. En segundo lugar, nos parece central
que estas contribuciones puedan estar disponibles para la comunidad, en general, y que estos
docentes no escriban solo para la docente responsable del curso. La lectura y la escritura son
précticas sociales, formas de hacer con y para otros. En este sentido, narrar la propia
experiencia, construir esos saberes, merece una instancia de socializacion legitima que no haga
un “como si”. Necesitamos que esas experiencias de los docentes dialoguen auténticamente con
las comunidades educativa y académica.

En lo que atafie a los requisitos formales, a este trabajo, que se calificara con una escala

numérica del 1 (uno) al 10 (diez) -con nota de aprobacion no inferior a 6 (seis)-, se le sumara



la condicion de una asistencia minima del 75%, puesto que se prevé el trabajo en una modalidad

taller.
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