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Fundamentacion

La Didactica Especifica

La Didactica del Inglés tiene como objetivo fundatakorientar y capacitar a los alumnos futurosedibes en
el ‘saber ensefiar’ inglésdentro de la problematica del contexto socio-palieconémico en el que les toque actuar y
dentro de la complejidad del objeto de estudiensefianza y aprendizaje del inglés cdamgua internacional.Este
concepto se distingue del segunda lengugor cuanto el uso del Inglés en nuestro pais ne atus oficial, no es
necesario para satisfacer las necesidades basitavida cotidiana, no tiene el apoyo de una cedaghnatural anglo-
parlante debido a la distancia geogréfica que epara, sino que su uso esta restringido al ambltauda o a
necesidades profesionales o para obtener accafarmacion. Asimismo, se distingue del concepttedgua
extranjera por cuanto aprender el inglés en su estatlisgiga francaimplica un despegue de una lengua extranjera
que representa la cultura de una comunidad guableahComo lengua internacional, el inglés es usadomdo el mundo
como idioma de comunicacion en distintos &mbitokdéda institucional de cada nacion.

A pesar de que el uso de esta lengua no tieneargd&vinmediata, la demanda por el aprendizajendbds se
ha incrementado notablemente en las Gltimas déceldaglés se ha convertido en la lengua de magoren el campo
de la ciencia, la tecnologia, los negocios, lawidetdes bancarias, industria y comercio, trangpdurismo, deportes,
diplomacia internacional, publicidad, musica poputdic. Se estima que el nUmero de personas qlenhablés como
lengua materna, como segunda lengua o como lenxdraenjera ha crecido un 40% desde la década dg@BBtal,
1987). El inglés es la lengua oficial o semiofi@almas de sesenta paises en los seis continehtgsnero de los que
lo hablan como segunda lengua o como lengua egteagg mucho mayor que el que lo habla como lemguerna.
Esto indica que el aprendizaje del inglés no ingplecadopcion o dominio de una cultura en particuliassuperioridad
de esta lengua por sobre otras sino que su objetidamental es aprenderla como un medioafeunicacién
internacional, es decir, como puente comunicador indiscutible, liermana e integra a una comunidad global de
usuarios sin fronteras sociales, geograficas,ipadit raciales etc.

El futuro profesor en inglés debera ser conscidatesta realidad para que sus alumnos sean cajsces
entender que el aprendizaje de una o mas lengtramjexas los habilita a apreciar el mundo comiesia desde una
perspectiva diferente, los capacita para interaguwantualmente en forma eficiente con individuededaldea global
con un bagaje cultural diferente y los concientdigdas caracteristicas importantes y sutiles grgesude la diversidad
de culturas, proceso éste que ha de conducirloa agflexion, revaloracién y reafirmacion de suppeddentidad
cultural.

El futuro profesor de Inglés también debera tenesuenta, aparte de las necesidades linglisticlas de
alumnos, sus necesidades inmediatas del aqui g,a®decir las necesidades que afectan el désatedla persona en
su totalidad, educando a futuros adultos emocioerienseguros, miembros responsables de la sogiedladadanos
comprensivos del mundo en el clima global actuairfy, 2000).

Los fundamentos epistemoldgicos de la Didacticamdgés se encuentran enlilgiiistica, disciplina que ya
no analiza la oracién aislada de laboratorio (Chginsino que se ocupa del lenguaje como un sistepraceso
interactivo de la comunicacion humana, fendmenoptejm que incluye el analisis del discurso quediatadémo las
oraciones en el lenguaje oral y escrito forman anéd significativas mayores como parrafos, convinses,
entrevistas, etc. En afios recientes, nuevas ragnaslidgiliistica se han desarrollado combinadasotras disciplinas,
tales como la linguistica antropoldgica, la psiugliistica, la sociolinglistica, la neurolinglistiet., disciplinas que
junto con teorias como la etnografia de la comuitoeo sea el estudio del lugar del lenguaje enliaura y la sociedad
(Hymes), la teoria del lenguaje como semidticaadackea el estudio del significado como funcidincdatexto
(Halliday), la teoria de los actos de habla (Seartgras, han hecho contribuciones importantesgllamaddenfoque
comunicativo” o “ensefianza comunicativa de la lengu”

Este enfoque surgié a mediados de la década dmirii0 resultado de los avances de las teorias Sticgs
mencionadas, el desarrollo de nuevas perspectsiesi@gicas acerca del aprendizaje de una lengoamg respuesta a
las demandas relativas a la ensefianza de una laogrge al contexto socio-econdémico, politico yoeational de ese
momento histdrico. Si bien la “Ensefianza Comunieatie la lengua” (CLT) ha sido util a la profesfor muchos afios
especialmente como correctivo de los defectos dedulegias previas, este enfoque esta ahora temigméfecto
negativo y por lo tanto su foco principal de aténalebe ser reemplazado.



El dominio de CLT ha conducido en su implementaeidadesvalorizacionde un aspecto crucial en una
pedagogia del lenguajel contexto en el cual esta pedagogia tiene lugés tiempo de tomar una perspectiva que vaya
mas all4 de la nocién de método hacia un enfoqueecar@prehensivo, un cambio que en la practicatgacesirriendo.
Estas consideraciones implican que la Didactica&éipa (Inglés) dara importancia a la informacidflexion,
discusion y valoracion critica de las practicasi@ess y de los diversos contextos de ensefianzadipage en nuestra
provincia. Es decir fomentara en los futuros doegid toma de conciencia no solo de cuestionesdoléicas sino
también de la importancia de su rol en la selecd@temas relevantes a su realidad que contribaigisarrollar la
competencia comunicativa de la lengua inglesa s@kkumnos y también a consolidar y perpetuar ctamiEmente los
valores de las culturas locales y resolver loslprobs propios de su contexto. Para el logro de edjgtivos la
Didactica del Inglés enfatizara el desarrollo da actitud critica, reflexiva y ética en los futupysfesores como asi
también la importancia de su rol como investigatisu propia accion para su desarrollo profesional.

La Didactica del Inglés debe tener en cuenta qua profesorado de Inglés, ®ber disciplinar es la lengua
inglesa misma y que éstadagetivo, contenido y medio de instrucciéral mismo tiempoEl saber ensefiaimplica
que el futuro docente debera desarrollar fundarhmeatae dos habilidades: por un lado, un nivel déa@ompetencia
comunicativa en la lengua meta (el qué), y por,dtabilidades pedagégicas que implique el uso depedagogia del
lenguaje apropiada, para abordar con éxito su angaf{el como).

Contribucién de la evolucion de los métodos a lalpgogia del lenguaje

Conviene aqui explicitar que por mas de un siglepihceptualizacion de la ensefianza del Inglésthd@
centrada casi exclusivamente en el conceptoétedq diferenciado del concepto dafoque;el concepto de método
ha ido evolucionando desde su concepcién mas rigidescriptiva hasta una mas flexible y compreivangue incluye
un nivel de principios tedricos, un nivel de disefididactico y un nivel estratégico/pragméticale toma de decisiones
en el aula (Richards and Rodgers, 1986). El delieca de los métodos ha constituido una baseagidich
interpretaciones posteriores de una teoria dedefiamza del inglés; ha centrado la atencion enicnes fundamentales
de su ensefianza y aprendizaje y ha conducido a@séia mayor clarificacion tedrica sino a una stigacion
empirica mas profunda.

Por lo tanto cualquier teoria sobre la ensefianzaglés en el presente debe intentar comprendesragexto
histérico en el que surgieron los distintos métodog representan y qué contribuciones han heghenalamiento
actual. El concepto de método, redefinido, redinogrzglo, es concebido como uipedagogia del lenguaje’que
generalmente supone uteria acerca de la naturaleza del lenguaje y un&oria del aprendizaje, una pedagogia
centrada en el contexto especifico de los alumnagie implica y algunas veces explicita ciexdbgetivos, sugiere
contenidos, actividades, tareas, infiere el rolpdefesor, el rol del alumno, sefiala el rol derkxsursos, de la evaluacion
y expresa ciertos supuestos acerca de los propedagdgicos y sociales que tienen lugar en eldarirto de un
contexto socio-politico-cultural mas amplio.

La Residencia Docente

La formacion de grado del futuro profesor en ingidisnina con la residencia docente, que incluyespacio
tedrico cuyo objetivo es ubicar a los alumnos emaico del nivel medio dentro de la estructurasttéma educativo, y
con la realizacion de las Practicas de la Ensefi&stas practicas se realizan en:

a) establecimientos educativos, privados o estatatesyalquiera de sus niveles, cumpliendo en ébtdeaor
de veinte clases;

b) escuelas ubicadas en zonas en riesgo en las gakeihosos futuros docentes, constituidos en parejas
pedagdgicas estan a cargo de la ensefianza del emgtiualquiera de los afios donde no haya profesor
designado. Cada pareja se desempefia durante umesate completo.

No es nueva ni original la decisién de ubicar ldticas al final del proceso formativo, hecho ge@odria
interpretar como una concepcidn de la formaciéredtien la que se le asigna a la practica de &fianga el rol de
instancia de aplicacién de la normativa dada disstioria. En el caso del profesorado en inglébaseencionado
como justificacién el hecho de que los alumnos déllegar a las practicas con un mejor dominio derigua inglesa, o
sea después de haber aprobado Lengua InglesdllyllV y estar cursando Lengua V.

Esto es comprensible dado que en este caso ladlengta es objetivo, contenido y medio de instruceid
mismo tiempo: el conocimiento linguistico constéwt saber disciplinar de este profesorado cosagueurre en los
otros que comparten la lengua madre como mediomeicacion.

Debe entenderse la funcién de las practicas compdeunidad que tiene el futuro docente de contemza
adquirir la competencia profesional (Gimeno Sa&nisi982), competencia que tiene que ver con laisidgn de los
intereses, valores y actitudes de los profesorasef}, 1977). Es también una funcion importanteadetacticas



promover la socializacién del futuro profesor, esidque aprender a ser profesor no sélo implicarafer a ensefiar
sino también aprender las caracteristicas, sigmifioy funcién sociales de la ocupacion (PopkewWRz9) dado que es
en este periodo que el practicante empieza a ejgroécio y a convivir con profesores en su amteeprofesional.

La concepcidn presente en las practicas de la anzafpuede interpretarse como un continuo en diajue
concepcion va variando, o se espera que variedaangue el alumno futuro docente va adquiriengmeggncia. En
una etapa inicial se percibe la concepcion deligpgetiva técnica o “racionalidad técnica” (Sch®83) o “razén
instrumental practica” (Habermas, 1971): segun gstspectiva los problemas a resolver por el deceon
instrumentales o técnicos, es decir, se ocupaldmalps recursos y las estrategias necesariaslpgrar los objetivos
prefijados. La ensefianza es programada, planifieadados sus detalles (actividades, recursos fi@ateon o sin un
libro de texto escogido de antemano, confiand@egiitaz eleccién de medios de un maestro comgeyesu rigurosa
aplicacion (Gimeno Sacristan y Pérez Gémez, 1994 psta etapa el practicante es muy dependienfafesor de
préacticas, del profesor del curso y de su promaifitacion.

Por lo tanto sera objetivo de este espacio ayldatuao docente a cambiar su perspectiva hacidomaa mas
pragmatica en la que ir4 desarrollando su propis@miento practico, ldgicamente experiencial, greatividad para ir
resolviendo cada situacion a medida que desculzraapa una es Unica, impredecible, con sus propitictos,
tipicos de la vida del aula.

Poco a poco ird evolucionando hacia un enfoquerefieivo tendiente a la formacion de un docents ma
auténomo. Segun este enfoque el profesor deberaatua “escenario psicosocial vivo y cambiantéinéio por la
interaccién simultdnea de mdltiples factores y atindes” (Gimeno Sacristan y Pérez Gémez, 1994:.Arofesor
debe aprender a tomar decisiones de acuerdo &icadastancia y cualquiera sea la indole del probleg‘debe elaborar
criterios racionales de comprension y propuesi@isnagntadas para concretar sus fines generaleggecpss concretos
de intervencion en cada situacién especifica” (Gon®acristan y Perez GOmez, 1994:414). Yinger (L886na que
“el éxito del practico depende de su habilidad paaaejar la complejidad y resolver problemas peastiLa habilidad
requerida es la integracion inteligente y creadi@laonocimiento y de la técnica”.

El futuro docente tiene también que aprenderaxihar la teoria que aprende en su formacion pejizeyde
grado con las exigencias propias de la practiaanylas teorias personales sobre la ensefianzayesicizaje que ha
experimentado en su vida y que constituyen esquéreass, dificiles de cambiar.

La problemética del practicante es compleja, fespersona que no es ni profesor ni alumno y buisdagar
en un sitio donde solo hay profesores y alumnosh{f@ras Domingo, 1987:208) y debe construir spipro
conocimiento practico, muchas veces escuchand\amrgradictorias de su profesor de practicas padesor del
curso.

Propdsitos de la Didactica Especifica

* Que los alumnos reconozcan la Didactica Espeatficao el fundamento tedrico-practico en el procestodmnacion
del profesor en inglés en nuestro contexto sodio@ll

* Que tomen conciencia de la probleméatica de ladadlescolar con relacion al aprendizaje de unaieng
internacional como el inglés en el contexto so@aémico politico actual.

* Que puedan construir el disefio adecuado a lastdistsituaciones de aprendizaje.

* Que tomen conciencia de la importancia de adoatardtodologia adecuada a cada grupo.

¢ Que puedan identificar problemas en la dimensidadlica y proponer alternativas superadoras.

* Que puedan seleccionar y usar eficientemente tasges didacticos y tecnoldgicos disponibles.

* Que tomen conciencia de la importancia del rolpdefesor como intelectual transformador a travéadamsenianza
y el aprendizaje del inglés.

* Que valoren el trabajo en cooperacion y colaboracié

* Que reconozcan la importancia de la actualizac&mpnente.

* Que tomen conciencia de la necesidad de asumiactitad ética en el desempefio profesional.

Propésitos de la Residencia Docente

« Planificar en forma creativa, flexible y adecuadmda situacion.

» Detectar areas problematicas institucionales yel miula importantes para la practica docente.

« Seleccionar y organizar los contenidos adecuadasia contexto.

» Elegir una metodologia apropiada a cada situacigimgrente con el enfoque, objetivos y contenidopyestos.
« Integrar el saber tedrico con la practica real gXperiencia personal.



Reconocer la practica docente como una permarantede decisiones y busqueda de soluciones altesat
Desarrollar el espiritu reflexivo y una actitudatmdradora.

Analizar las actitudes, creencias y supuestos palse acerca de la ensefianza.

Reflexionar sobre la propia practica tendienteeahldrollo del profesor autonomo, responsable decionar en el
aula.

Desarrollar una actitud positiva ante la criticastouctiva.

Reconocer la necesidad de una formacion y acte@dizgpermanentes para el desarrollo profesionalgdlcacion
del profesor.

Desarrollar una visién ética del desempefio delesat

Contenidos de la asignatura

1. La profesién docente: reflexion y discusion solweacion y profesion. El estatus de la lengua irgéesla
actualidad. Ensefianza del Inglés como lengua getegrcomo segunda lengua, como idioma internakigna
como idioma global. Principios de la ensefianzanggés en el siglo XXI. La ensefianza como una stie
toma de decisiones del docente. Perspectiva hdatdel rol docente. El docente como intelectual
transformador. Identidad individual, globalizacidntural, y la ensefianza del inglés. Implicancias el rol
del docente de Inglés en Tucuman, Argentina, sijlb
Bibliografia:

Kumaravadivelu, B. (2003). Beyond Methods. Macrostrategies for Language Teaching. Capitulo 1.

Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International
Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 3.

McKay, Sandra Lee. (2009). Teaching English as an International Language. (4th ed.). Oxford, UK:
Oxford University Press.

2. Lengua, aprendizaje y ensefianza. Lengua: concgpieseptos. Aprendizaje: factores y procesos. fiarsa:
Input e interaccion. Métodos centrados en el lenguajéodlds centrados en el aprendiente. Métodos cerstrado
en el aprendizaje. Evolucion de los métodos sebdorgexto histdrico. Aspectos metodoldgicos prdiy su
impacto en las précticas actuales.

Bibliografia:
Kumaravadivelu, B. (2006). Understanding Language Teaching (2nd ed.). New Jersey: Routledge
Publishers. Capitulos 1a3y5a?7.

3. Laerade los métodos. Traduccion-gramatica. Audjablismo. La Ensefianza Comunicativa de la Lengua
(Communicative Language Teaching, C.L.T.). Prirmspile CLT: instruccién centrada en el aprendiente;
aprendizaje colaborativo y cooperativo; aprendizggractivo; educacion holistica; instruccion lwhsan el
contenido (AICLE/CLIL); instruccién basada en legta La competencia comunicativa. Contribuciones
tedricas y practicas de métodos tradicionales gaeréds modernos. Principios y macro-estrategiasisiefianza
para el siglo XXI.

Bibliografia:

Richards, J. & Rodgers T. (1986). Approaches and Methods in Language Teaching. Capitulos 3, 4 y de 14
a 18.

Brown, H. Douglas (2007). Teaching by Principles - An Interactive Approach to Language Pedagogy.
Capitulos 2y 3.

Larsen-Freeman, D. (2001). Techniques and Principles in Language Teaching. Capitulos2a4y 7 a 10.

Kumaravadivelu, B. (2003). Beyond Methods. Macrostrategies for Language Teaching. Capitulos 3 a 12.

4. La era post-método. La condicion post-método. ldagegia post-método. El Predicamento post-método.
Ensefanza a través de principios. Innovacion alaichacia una pedagogia critica. La cultura @roda
cultura del “otro” en la clase de inglés. De undggmgia dominada por la metodologia a una cengiadh
contexto (las actitudes de los alumnos, sus exjpaseculturales, sus necesidades reales etc.) egarie la
ensefianza y aprendizaje del inglés. Problematita elesefianza y el aprendizaje del inglés comandio
internacional. Perspectiva sociocultural. Varialgjes inciden en el aprendizaje del inglés en noesgdio
(edad, factores cognitivos, afectivos, de persdadlilingiiisticos, socio-culturales, instituciosaletc.).
Macro-habilidades en el proceso de ensefianza-apagnde una lengua.

Bibliografia:
Kumaravadivelu, B. (2006). Understanding Language Teaching — From Method to Postmethod. Capitulos 8, 9y
10.



10.

Kumaravadivelu, B. (2003). Beyond Methods. Macrostrategies for Language Teaching. Capitulo 2.
Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International
Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulos 2, 4, 7.

Ensefianza de la lectura: lectura intensiva y ekteniectura del vistazo y por informacion espesifibottom-
up y top-down. Factores a considerar en la ensefiéma lectura. Caracteristicas del lenguajetestias
cinco etapas de Phillips para la leccion de laectislectura. Estrategias para la lectocomprenBidncipios
para la ensefianza de la lectura. El rol del profesda clase de lectura. Un abordaje a la adqdisite la
lengua a través de un enfoque en la lecto-compnenSiLIL, cuestiones sociales, literatura. Lectnitica.
Bibliografia:
Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International

Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 15.

El desarrollo de la destreza en la escucha. Lasdnes y tareas de la escucha. Tipos de desempdéo e

escucha. La escucha intensiva y extensiva. Elalgbbfesor durante una clase de escucha. Modelokade.

Principios para la ensefianza de destrezas de escuch

Bibliografia:

Brown, H. Douglas (2007). Teaching by Principles - An Interactive Approach to Language Pedagogy. Capitulo
18.

Omaggio Hadley, Alice (2001). Teaching Language in Context. Capitulo 5.

Ensefianza de la oralidad. Las destrezas oralemydstigacion pedagogica. Tipos de lenguaje .
dificultades de la comunicacion oral. Tipos de dgsefio oral en la clase. La ensefianza de la comi@nsala
pronunciacion. El tratamiento de errores. Prin@ple la ensefianza de la oralidad. La evaluacion de
desempefio de la oralidad. La ensefianza de destrates en inglés conlimgua franca.lnnovacion léxica en
inglés como un idioma internacional: implicanciasgosu ensefianza. Trabajo en grupos y de a pares.
Bibliografia:
Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International
Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 11.
Brown, H. Douglas (2007). Teaching by Principles - An Interactive Approach to Language Pedagogy. Capitulos
14,y 19.
Harmer, J. (2y007). The Practice of English Language Teaching. Capitulo 10.
Omaggio Hadley, Alice (2001). Teaching Language in Context. Capitulo 6.

Ensefianza de la escritura. Abordajes a la ensefdanaaescritura: estructural; funcional; tematiexpresion
creativa; proceso de composicién; contenido; gépeantextos de la escritura. Proceso, propostongexto.

Bibliografia:

Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International
Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 16.

Hyland, Ken (2003). Second Language Writing. Capitulo 1.

La literatura en la clase de lengua inglesa. Péredjuso de la literatura en la clase de lenguasag
Estrategias de lectores expertos. Factores que/@rflen la interpretacién de un texto literarioo/lajes en
L1: Respuesta del lector y Escuela de la nuevig&titeraria. Abordaje de la ensefianza en L2: Basea la
lengua; literatura como contenido; literatura camdquecimiento personal o como “apropiacion”. &stgias
para la ensefianza de la lengua inglesa a travéstds literarios.
Bibliografia:
Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International
Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 17.
Lizarraga, Carlos (2006). ‘Ways to Connect with Literary Texts.” Proceedings del Congreso de Adquisicion de
Lenguas del IES Lola Mora.

Ensefianza de la gramética. Tendencias haciadfi@msa o la no-ensefianza de gramatica. Principgisds
de ensefianza de la gramética. El enfoque deducBVinductivo. La ensefianza de gramatica a pdetiextos.
La precision, la fluidez y la reestructuracion eliior gramatical y la respuesta del profesor. tagracion de la
gramatica en la clase. La evaluacién del desemginatical.

Bibliografia:

Thornbury, S. (2003). How to Teach Grammar. Capitulos 2 al 9.

Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International



11.

12.

13.

14.

Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 14.

La planificacion: concepto, propésito, e importandistintos enfoques. Formulacién de objetivole®son y
organizacién de contenidos. Planificacion anual,ymidad, por clase. Recursos: eleccién y confecd®
material original de clase. El libro de texto: eribs para su seleccion. Confeccién y selecciomaterial
complementario. Relevancia y problematica del wesmdterial auténtico. Adecuacion y creacion deotege
ensefianza. Estrategias del profesor para complarfséta de recursos didacticos adecuados.
Bibliografia:
Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International

Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 10.
Gray, John (2008). ‘The global coursebook in English Language Teaching.’ in Block, David and D.

Cameron, Ed. Globalization and Language Teaching (2nd ed.). Capitulo 9.
Richards, Jack C. & T. Farrell (2011). Practice Teaching — A Reflective Approach.

Evaluacion, medicion y tests. La importancia devaluacion en el proceso de ensefianza. Tipostde tes
Criterios para su elaboracién. Auto evaluaciénali@nno y del profesor. Evaluacién alternativa yaplicacion
préactica en el aula.
Bibliografia:
Alsagoff, Lubna, et al. Eds. (2012) Principles and Practices for Teaching English as an International

Language. New York, London: Routledge Publishers. Capitulo 8.
Bailey, Kathleen M. (1998). Learning About Language Assessment — Dilemmas, Decisions, and Directions.

Manejo de grupo. Coordinacion de los procesos defiamza y aprendizaje. Seleccidn y organizacidardas
segun el contexto y de acuerdo a las caracteddieda institucion y de los alumnos donde sezadh las
précticas. Seleccion de técnicas y estrategiapigutas a cada tarea. Enfasis en la comunicacidradaren la
tarea. Uso eficiente de recursos didacticos dispesi

Bibliografia:

Brown, D. (2007). Teaching by Principles. Capitulos 13 a 15.

Critica pedagogica. Analisis de: a) clases obsawadidectamente y b) registros de clases. Autaseean.
Reflexion sobre la accion. Estudio de casos carelite problemética. Soluciones alternativas. Riéftesobre
las creencias de los profesores y los procesosateergubyacentes en su accionar en el aula. Relewtée las
creencias del profesor y la toma de decisioneslpaecion.

Bibliografia:

Richards, Jack C. & T. Farrell (201Bractice Teaching — A Reflective Approach.

Metodologia

Exposicidn oral sobre aspectos teoricos del programto del profesor como a cargo de los alumrasagia en
este caso en lecturas del material bibliogréfico).

Discusion grupal de aspectos tedricos y practicos.

Actividades grupales de ensefianza y aprendizaje.

Clases de ensayo o micro-ensefianza.

Clases taller.

Discusion de problemas a nivel didactico con eétubfle elaborar soluciones alternativas.

Andlisis critico de publicaciones.

Andlisis de registros de clase.

Residencia Docente

Constitucion de las parejas pedagdégicas

Organizacioén de las tareas de adscripcion y deipagdade la ensefianza.
Asesoramiento individual para la programacion ddaofes didacticas.
Observacion del desarrollo de las mismas.

Andlisis posterior a cada clase en forma individual

Observacion



La modalidad de la realizacion de la adscripcimacticas de la ensefianza en parejas pedagodgicas se
implement6 a partir del afio 1999, y aun continda, & objeto de promover por un lado, una actinldhorativa (peer
coaching); por otro, brindar a los futuros docetdesportunidad de recibieedbaclde un par antes que del profesor de
practicas y ademas fomentar la toma de concierei@a de la importancia del trabajo en equipo coradio de
enriquecimiento personal y profesional.

Esta experiencia puede considerarse como muyymg§itsi la evaluaron los mismos practicantesvaé$rde
encuestas administradas a fines de cada afio.

Cabe también mencionar la experiencia de las pe&cin escuelas situadas en zonas en riesgo, iemtkda
desde el afio 2001 respondiendo a la demanda detlaédades de dichos establecimientos y como gerta tarea de
extension de toda universidad orientada en esteacaatisfacer necesidades educativas de la coatlinid

Cl‘l'[lca pedagoglca
Reuniones conjuntas en las que se reflexionar& $alarccion del futuro profesor informado sobreéasias
pedagdgicas vigentes, que deben iluminar su tarei#erentes contextos sociales e influir en suata®
decisiones.
Se analizara la practica docente, su naturalemgpyablematica con el objeto de comprender lascteniaticas del
pensamiento practico del profesor, la eventualadidpd entre su discurso y su accion.

e Se discutira sobre el rol del alumno futuro profesosus practicas docentes dentro de una detataninstitucion.

«  Se enfatizara la necesidad de perfeccionamienttuglizacion permanente de los profesores.

«  Se promovera la toma de conciencia acerca de lartamria de una actitud ética en el desempefiopoofal de
los futuros docentes

e Trabajo final: los alumnos elaboraran un portfolio sobre su é&peia en la residencia docente con reflexiones, su
filosofia personal de la educacién y la ensefianza.

Regularidad

Para obtener la regularidad los alumnos deberaploumdos y cada uno de los siguientes puntos:
= 75 % de asistencia a clases
= Participacién activa en discusiones y actividadesldse
= 75 % de trabajos practicos aprobados (orales d@@scr
= Todos los parciales aprobados
= Residencia Docente aprobada
» Presentacion de Portfolio

Trabajos Practicos

Visitas y observacion de una institucién escolafusicionamiento.

Observacion de clases: minimo 2 unidades completas.

Entrevistas a directivos, docentes y alumnos.

Registros de clases de la asignatura Inglés.

Informe escrito de las observaciones de claseseXafies y conclusiones personales.
Planificaciéon de Unidad Didactica.

Micro-ensefianza/presentacion oral de estrategiesshfianza de Inglés.

Analisis de un libro de texto o actividades purgsalel mismo.

Analisis critico de los registros de clases obstasaa la luz de los principios tedricos aportgunda
Didactica General y en especial los aspectos @fuiacticos de la Didactica Especifica del Inglés.
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